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ABSTRACT

The geographical education in Hungary has to face a lot of problems: students’
diminishing interest, lack of creative and engaging textbooks as well as educational
materials that foster multisensory learning and the everyday applicability of the
geographical information, decreasing number of lessons, and old-fashioned teaching
practices. The MTA-SZTE Research Group on Geography Teaching and Learning aims
at developing a student-centred, activity-based and problem-oriented toolkit to facili-
tate the methodological renewal of Geography education in Hungary. Our central goal
is to develop and prepare worksheets for students which concentrate on the geogra-
phical characteristics, processes, and problems of some typical Hungarian regions and
settlements. The worksheets were tested in the primary schools that are affiliated with
the research group. Preliminary results show that the tasks help to facilitate meaningful
learning and knowledge transfer.
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BEVEZETES
A foldrajzoktatas helyzete a mai Magyarorszagon

Mind a mar tobb éve vagy évtizede tanitd, mind a friss diplomaval rendelkezd, a kozne-
velésben dolgozd foldrajz szakos kollégakra, valamint akdr rank, a szerzkre nézve
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is igaz lehet, hogy tanitdsi gyakorlatunk gyakran a megszokott tartalmi, modszer-
tani sémakon alapul. Ugyanakkor az utébbi évek torténései mindannyiunkat 4j kihi-
vasok elé allitanak, elég csak a tantervi médosulasokra, a digitalis eszkozok térhodita-
sdra, a tuddssal kapcsolatos tdrsadalmi igények valtozdsdra vagy magukra a tanuldkra
gondolnunk (hogy csak néhanyat emlitsiink a kiilsé kényszerité koériilmények koziil).
Napjainkban a lexikalis ismeretek tulsulya helyett a gyakorlati életben is alkalmazhaté
foldrajzi ismeretek készségszintl elsajatitdsa valt hangsulyossd, és ezzel parhuzamosan
egyre erdteljesebb az igény a mar tanitd és a leend6 foldrajztanarok modszertani kulta-
rajanak megujuldsara is (http:/foldrajzmodszertan.hu).

Az 1990-es évek o6ta — Eurdpa szamos orszagahoz hasonléan - koznevelésiink
jelentds valtozasokon ment keresztiil. Ezen beliil a hazai foldrajzoktatasban eddig
lezajlott tartalmi és mddszertani valtozasok azonban még messze nem bizonyultak
elégségesnek. Az egykori Nyugat-Németorszagban példaul mar az 1970-es években
végbement a foldrajzoktatas mélyrehato dtalakitdsa, mely hazankban mind a mai napig
varat magara (SCHMIDT-WULFEN, W. D. 1999). A nyugat-eurdpai orszagok foldraj-
zoktatasaban tortént valtozasok nem alltak meg a tantervi reformok szintjén, hanem
felismerve a tarsadalmi igények keltette sziikségszeriiséget, a tanitdsi modszerekben
bekovetkezd valtast is célul tizték ki, aminek megvalosulasahoz a tanartovabbkép-
zési programok és oktatasi segédanyagok sokasagat kindltak és kindljak a megujulasra
nyitott pedagégusoknak. Ennek eredményeként az un. ,,cselekvésorientalt foldrajzok-
tatds” (,Handlungsorientiert Geographieunterricht”) mddszerét vezették be Nyugat-
Németorszagban és ezzel kozel egyidében Svajcban, valamint az Egyesiilt Kiralysagban
is. Egyre nagyobb hangsulyt kapott a képesség- és készségfejlesztés, valamint a gondol-
kodtaté médszerek foldrajzorai alkalmazasa (N1EMz, G. 1989).

Napjainkban egyre fokozddé elvaras, hogy a foldrajztanarok aktivan fejlesszék a
tanulok kommunikéciés és informdcidszerzési készségeit a tandrak keretei kozott. A
didkokat fel kell késziteni a hagyomanyos és digitalis tomegkommunikacios eszko-
z0kbdl szarmazo, egyre szaporodo informacio felel6sségteljes ,,fogyasztasara”, azok
befogadasara, szelektaldsara és rendszerezésére, a vilagban végbemend valtozasok
nyomon kovetésére. A napi életiink részévé valt ,,informaciés zuhatagban” a sok hir,
adat és informacio rendezése, rendszerezése a megfelel és akar napi szinten aktualizalt
foldrajzi ismeretek nélkiil nehezen helyezheté megfelelé kontextusba. Epp ezért a f6ld-
rajz tantargy egyik legfontosabb kihivasa, egyben tantargyspecifikus ismérve ma az
allando valtozas, valamint a valtoztatas igénye. Amellett, hogy maganak a tantargynak
(illetve tankonyveinek és a foldrajztanaroknak) naprakésznek kell lennie, a tanuléknak
készségszinten el kell sajatitaniuk a média haszndlatat, a médidbdl szarmazé informa-
ciok tarsadalmi, gazdasagi és kornyezetvédelmi stlyanak, jelentdségének értékelését,



és el kell helyezniiik ezeket a foldrajzi térben. A foldrajzi ismeretek bévitésének képes-
ségét a tanuloknak ugy kell elsajatitaniuk, hogy az iskola befejezése utan 6nalléan is
képesek legyenek a lényeges és kevésbé lényeges informaciok elkiilonitésére. Ezért az
informacioszerzés és -feldolgozas képessége egyben az élethosszig tartd tanulas egyik
fontos eleme is. A hirekben szereplé napi aktualitasok elemzése jo alkalmat ad a fold-
rajzoktatds problémakdzpontu, gyakorlatorientalt jellegének fejlesztésére, tovabba az
ugynevezett tevékenykedteté modszerek alkalmazasara is (MAKADI M. et al. 2013,
MAKADI M. 2015).

A modern szemléletli oktatasban - igy a foldrajzoktatasban is — el kell fogadnunk
és fogadtatnunk a tanulokkal és sajat magunkkal is, hogy az iskolai tanitasi anyag
manapsag mar nem biztositja azt a tuddsmennyiséget, amellyel palyafutasuk végéig
boldogulni tudnak. Meg kell tehat tanitani didkjainkat az eredményes, egész életen at
tartd tanulas mddszereire, tudatositani kell benniik, hogy napjainkban az egyre fejlédo
tudomany és technika, valamint a valtozé tarsadalmi, gazdasagi, kulturalis kornyezet az
ismeretek folyamatos gyarapitasara, tanuldsra késztet (KORMANY Gy. 2003).

Az iltalanos és kozépiskolaban foldrajzot tanitd kollégaknak egyre inkabb figye-
lemmel kell lenniiik arra, hogy tanuléik egyre b6viilé hanyada a digitélis média és az
internet altal kozolt informaciokat felhasznaldi szinten hasznélja. Feladatunk tehét az
informaciokommunikacios eszkozok tanoérai bevonasahoz kapcsoléddéan a digitalis
kompetencia fejlesztése a foldrajzi problémak tanuldi feldolgozasan és az ehhez segit-
ségiil hivott mddszereken és feladatokon keresztiil. A média (kiilondsen az internetes
meédia) helyes felhasznalasa ezaltal akar komoly szerepet is kaphat nemcsak a tantargyi
motivacidoban, hanem a foldrajzi folyamatok szemléltetésében, a foldrajzi vonatkozast
problémakrol valo felel6sségteljes informdaciogytjtésben és a feladatok megoldaséban.

A foldrajzérakon az internet, illetve az internetrdl letolthetd szabad felhaszna-
lasu szoftverek szamos tovabbi lehetdséget kinalnak a foldrajztanarok szdmadra, amit
érdemes kihasznalniuk. A média és az IKT-eszk6zok révén virtualisan olyan felada-
tokat és ,,kisérleteket” is elvégezhetnek a tanulok, amelyekre a valdsagban nincs moédjuk
(Sz1Lasst P. 2010). A foldrajzérakon is konnyen hasznalhat6é, modern geoinformatikai
eszkozok, mint példdul GPS, Google Earth stb. (amelyek okostelefonnal kénnyen elér-
het6vé valnak a feladatlapokon megjelenitett QR-kodok segitségével) alkalmazasa uj
modszertani lehetéségeket kinalnak nemcsak a térképolvasasi, hanem - tobbek kozott -
az informaciogyjtési és -feldolgozasi, valamint problémamegoldasi készségeik fejleszté-
séhez a tanulok aktiv munkaéltatasa révén. Ezek és mas specidlisan foldrajzi IKT-eszkozok
(digitalis térképek, terepmodellek, szoftverek stb.) felhasznalasaval késziilt gyakorlati
feladatok segithetik a tanuldk térbeli tajékozdodasi és térbeli gondolkodasi készségének
fejlesztését is (FARSANG A. 2011).



A magyar természettudomanyos oktatas — igy a foldrajztanitds — egyik legnagyobb
problémdja a tanulék kiemelkedé elméleti tudasa és annak gyakorlati alkalmazha-
tosaga kozotti szakadék. Szamos esetben elsikkad a tandrakon megszerzett ismeretek
koznapi helyzetekben val6 felhasznalhatdsaga (Csaprod B. 1998). Az IEA (International
Association for the Evaluation of Educational Achievement) nemzetkozi felméréseinek
eredményei (BATHORY Z. 1992) alapjan elmondhatjuk, hogy mig korabban didkjaink az
élmezdényben végeztek a természettudomanyok terén, addig az utols6 felmérések (PISA
2015, 2018) szerint mar hatrébb csusztak a rangsorban. Az utébbi harminc évben jelen-
tdsen megvaltozott az értékes tudas fogalma, a szakmai ismeretekben valo jartassag
mellett megjelent a tudas tobbi Osszetevéje is. A mindségi, alkalmazhaté tudas az
alkalmazasra képtelen, passziv ismereteket tartalmazé ismeretekkel szemben gazdasagi
értékké valt. Ez a tendencia titkrozédik a nemzetkozi felmérések megvaltozott temati-
kajaban is. Ezt az irdnyt azonban a magyar iskolarendszer, s ezen beliil a f6ldrajzoktatas
nem kovette, aminek kovetkeztében didkjaink a kozépmezdnyben, illetve az alatt telje-
sitettek a harminc évvel ezel6tti élvonalbeli eredmények helyett. A nemzetkézi gyakor-
latban egyre inkdbb az alkalmazott ismeretek oktatasat, s igy azok felmérését helyezik
el6térbe. Igy példéul a nemzetkozi érettségi foldrajzbdl, illetve a Nemzetkdzi Uni6 éltal
szervezett Nemzetkozi Foldrajzi Olimpia feladatai (is) a kritikus gondolkodast, a kreati-
vitast, a gyakorlati hasznosithatésagot helyezik elétérbe.

Egyes felmérések szerint mai foldrajzoktatasunkat modszertani egyhangutsag
jellemzi (UTONE Vist J. 2011). Foldrajzérdinkon a frontalis osztdlymunka keretei kozott
zajlo szdbeli kozlés és a tanulok részérdl a passziv befogadas meghatarozd, a kozvetlen
tapasztalat (kisérletezés), a latas (vizualizacio), hallas és a tapintds, azaz a multiszen-
zoros tanitasi és tanuldsi modszerek csak kis szerepet jatszanak az iskolai tudas elsa-
jatitasaban (TALJAARD, ]. 2016, UTr6NE Vist J. 2011). A heurisztikus, kisérletekre épité
foldrajzoktatas még nyomokban sem lelhetd fel. A korabbi frontalis oktatas gyakorla-
tanak hattérbe szoritasa nélkiil nem tud megujulni a magyar foldrajzoktatas, és ebben a
modszertani Gjitasok adhatjak meg a valtozds alapjait. Bar kialakuldban van egy ujfajta
oktatasi modell, amelyben az ismeretatadas helyett a tanulok 6nallé ismeretszerzése és
-feldolgozasa keriilnek a kozéppontba, a fellelheté magyar nyelvii segédanyagok szama
még meglehetésen korlatozott.

A gyakorl6 foldrajztandrok szamara régéota probléma a tananyag bdsége és a sziik
idokeretek altal okozott fesziiltség. Ennek kovetkeztében a kiilonb6z6 oktatasi modszerek
alkalmazasa tekintetében jellemz6, hogy az alacsony motivacios szinti, de ugyanakkor
kisebb id6igényd, un. frontélis modszerek a leginkabb alkalmazottak. A nagy motivacids
szintd, id6igényes, de ugyanakkor hatékonyabb, az ismeretelsajatitason til képesség- és
készségfejlesztésre is alkalmas modszerek hasznalata csekély (UTONE Vist J. 2011).



Miért jott létre MTA-SZTE Foldrajz Szakmodszertani Kutatocsoport?

A foldrajzoktatasunkban tehat alapveté mddszertani megujulasra, szemléletvaltasra
van sziikség. Meggy6z6désiink, hogy a foldrajz tantargy megitélését, a f6ldrajzrol vald
kozgondolkodast jelentdsen befolydsolja, hogy tantargyunk mennyire képes a gyakor-
latias, a valddi élethelyzetekben felmeriil6 foldrajzi problémak megoldasara alkalmas
ismeretek atadasara. Ahhoz, hogy naprakész és a mindennapi életben is hasznal-
hat6 foldrajzi ismereteket kozvetitsen a foldrajz tantargy, szakitanunk kell az utdbbi
évtizedek leir¢ jellegli topografiai alapt orszag ismertetéseivel, hisz manapsag mar a
Wikipédidn vagy a Google feliiletén barki tajékozédhat minderrél. Olyan foldrajzi isme-
retek és gondolkoddsmadd ataddsara van sziikség, amelyet késébb az ingatlan-értékbecs-
16t61 kezdve a mezdégazdasagban dolgozd szakembereken at a vizépité mérnokig szamos
szakma képvisel6i hasznalni tudnak.
Mindezen tudaselemek kialakitasara nagyon jo lehet6ség a problémaalapu tanitas,
tanulas (Problem Based Learning — PBL), aminek f6 sajatossaga egy olyan tanulasi
kornyezet, amelyben a tanulas hajtéerejét maga a probléma testesiti meg (ALLEN et
al. 1996, M. CsAszAR et al. 2018). A tanulok még a megoldasahoz sziikséges informa-
ciok megtanuldsa el6tt ismerkednek meg a problémaval, s nem az elsajatitott tudds
gyakorlasa céljabol kell kiilonbozé életszerti helyzeteket megoldaniuk. A problé-
makozpontu tanulds fontos hozadéka, hogy hatasara a tanuldk kritikai, analitikus
és kreativ gondolkodasa is fejlddik. Egy-egy felvetett kérdés megoldasan a didkok
dolgozhatnak csoportokban, de egyéni kutatasi feladatok formajaban is (ARrTs et al.
2002), vagyis a PBL soran 6sszekapcsolhaté a kooperativ tanulas, a projektmunka, az
IKT (Informaciés Kommunikaciés Technologia) és a kutatasalapu tanulds is.

2016-ban tobb, a koznevelésben és a felsGoktatasban dolgozé tanarral és oktatdval
kozosen megalakitottuk az MTA-SZTE Foéldrajz Szakmoédszertani Kutatécsoportot
(http:/foldrajzmodszertan.hu). F6 célkitiizésiink egy olyan tanuldi és tanari eszkoztar
létrehozasa, amely problémaorientalt oktatasi lehetségeket és digitalis technoldgiai tjita-
sokat kinal, és amellyel el6segithetjiik a foldrajzoktatas modszertani megujitasat. Tanulok
szamara késziilt feladatlapjaink a 7-13. évfolyamok szdmara alkalmazhatd, szabadon
varialhato feladatokat tartalmaznak, amelyek Magyarorszag egyes kis- és kozéptajainak,
varosainak foldrajzat dolgozza fel. Ezzel segiteni kivanjuk Magyarorszag egyes teriilete-
inek a korabbi leir¢ jellegii tanitdstol eltérd, problémakoézpontu feldolgozasat, és mintaul
szolgalhatnak mds tananyagrészek hasonlé modszertani megkozelitésére.

Az altalunk létrehozott feladatlapokon is vannak informativ, leird jellegli tankonyvi
szovegek, amelyek egy adott tajat vagy telepiilést mutatnak be réviden, de nincs kozponti
szerepiik. A feladatok egy-egy aktualis természeti vagy tarsadalmi problémat vazolnak fel,
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és hozzajuk tanuldi tevékenykedtetésre épiil6 feladatok kapcsolddnak. A valtozatos, akar
multiszenzoros tanuléi feldolgozast elésegitik az adatsorok, forrasszovegek, grafikonok,
térképvazlatok, képek, valamint a QR-kodokkal kiegészitett linkek, amelyek segitségével
online feladatok, cikkek, révid videdk érhetdk el konnyen. Altaluk a tanulék énélldan
ismerik fel az adott tajra, telepiilésre jellemzé foldrajzi jelenségeket (pl. talajer6zio, aszaly,
arvizveszély, karsztok formakincse, szennyezddés érzékenysége stb.) a mogottes természeti
folyamatokkal és azok tdrsadalmi-gazdasagi kovetkezményeivel egyiitt. Igy valésulhat meg
az a komplex foldrajzi szemlélet, amely nem egymastdl elkiilonitett természet- és tarsada-
lomfoldrajzi leckékben gondolkodik, hanem 6sszekapcsolja e teriileteket és a folyamatokat
a kozottiik fennalld foldrajzi ok-okozati 6sszefiiggések révén (PAL V. et al. 2018).

Jelen tanulmany £6 célja, hogy egy rovid betekintést adjunk a kutatécsoportunk altal
létrehozott feladatokba, hogy azokat minél tobb gyakorld kolléga megismerhesse.

ELMENYGAZDAG ES TEVEKENYSEGKOZPONTU FOLDRAJZTANITAS

Honlapunkon jelenleg 19 tdj vagy telepiilés feldolgozasa lathato és probalhaté ki (1.
abra, http://foldrajzmodszertan.hu). Reményeink szerint a tanulok a munkalapok segit-
ségével nagyobb onallésaggal, élményszertien tudnak ismereteket szerezni és 9sszefiig-
géseket megérteni.

A feladatlapok altalanos jellemz6i:

o a feladatok olyan kerettorténetbe illeszkednek, amelyek a mindennapi élethez
kapcsolodnak;

» szamos adatot, forrasszoveget, fényképet, rovid videodt, tanuldi kisérletet tartal-
maznak, amelyeket a tanuldk 6nalld, paros vagy csoportos munka soran feldolgoz-
hatnak vagy QR-kod segitségével megtekinthetnek, megoldhatnak, és j produk-
tumot hozhatnak létre;

» mindegyik feladatlap tartalmaz térképek elemzésével kapcsolatos (hagyomanyos
vagy online) feladatot;

o tobbféle tanuldi munka (poszter, prezentacid, infografika, vita, fotomontazs, szerep-
jaték, videdkészités, SWOT-analizis stb.) elkészitésére adnak lehetéséget, ezaltal a
tanulok tobb teriileten is fejleszthetik készségeiket;

« tudatosan fejlesztik a tanulok foldrajzi szovegértését és a multiszenzoros tanuldst;

« a feladatok egy része tudatosan épit mas tantargyakban szerezhetd, alapvetd isme-
retekre és azok alkalmazasara, igy erésitik a tudastranszfert;

« afeladatok alkalmasak a tandrai differencilasra, nem sziikséges minden egyes fela-
datot megoldatni, tetszés szerint valogathatok a tanéra céljanak, témdjénak, a tanu-
l6csoport életkoranak, érdeklédésének és képességeinek megfeleléen.
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1. dbra. Az elkésziilt munkdltato feladatlapok jelenleg elérhetd feliilete a honlapunkon

Magyarorszag masképpen: néhany példa
A hegyvidéki tdaj valtozdsa (Aggtelek lap)

A feladat céljai: a tajvaltozas elemzésén keresztiil a felszinboritas valtozasa, a talajer6zié
és a lefolyasviszonyok (arvizveszély) kozotti ok-okozati kapcsolatok felismertetése a
tanulokkal.

A 2. abrahoz tartoz6 tanuloi feladatok

1. Milyen teriilethasznélat jellemezte azokat a teriileteket, ahol a XIII. szazadtol kezd6-
déen fokozodott a talajerdzio?

2. Mikor alakultak ki az elsé allanddan lakott telepiilések az erdé irtasaval a patakok
mentén?
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40 Egy tanuldkézponti modszertani eszkoztar

3. Az emberi tevékenységek
kozil az erdégazdalkodas
(fakitermelés) mellett
mikortdl jelenik meg egy Uj
gazdasagi tevékenység?

4. Meért novekedett az arviz
veszélye a XIII. szazadot
kovetben?

5. Mely folyamat er6sodott fel a
szantofoldi miivelés térhodi-
tdsa miatt?

6. A lejtd iranyahoz képest
milyen irdnya parcellak
fokozzak a talajer6ziot?

7. Mely id6szakok kozott nétt
a beépitett teriiletek aranya?

8. Hogyan védekeztek a tala-
jerdzio ellen a XIX. szdzadtol
kezdédben a foldmiivesek?

2. dbra. Mintafeladat az aggteleki
lapbol

A folyék és a telepiilések lakosainak kapcsolata (Szeged lap)

A feladat céljai: a két térkép és a kapcsolodo feladatok felhasznalasaval a tanuldk térké-
polvasasi készségeinek fejlesztése, a természet és tarsadalom egymasra hato folyamata-
inak értékelése, azok beépitése az aktiv tudasukba, az érveld, analizald és szintetizalo
készségek bovitése, a telepiilésszerkezet jellegzetességeinek és valtozasanak tudatosita-
saval a deduktiv logika erésitése, Google Maps tudatos, foldrajzérai hasznalata, nemzeti
és nemzetkozi értékek felismertetése.
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3. dbra. Mintafeladat a szegedi lapbél
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A 3. abrahoz tartozé tanuléi feladatok

Vesd 6ssze egymassal az arviz el6tti és az arviz utani Szeged térképét, majd valaszolj az
alabbi kérdésekre!

Hogyan véltozott a beépitett teriilet kiterjedése az 1860-as és 1980-as évek kozott?
Hogyan véltozott meg az utcahalézat?

Hogyan valtozott a vizzel boritott teriiletek nagysaga?

Hogyan valtozott az erdéteriiletek nagysaga?

Miért fontos az erddteriiletek nagysaga a levegd mindsége szempontjabol?

Hogyan, hanyféleképpen lehetett atkelni a Tiszan az 1879-es arviz el6tt és az 1980-as
években?

S S e

7. Véleményed szerint sikeriilt-e megvaldsitani az Gjjaépitéskor megfogalmazott a
tervezési célokat?

8. Sorolj fel hdrom olyan eurépai foévarost a Google Maps segitségével, amelyeknek
Szegedhez hasonlo varosszerkezete van!

9. Nézz utdna, hogy Szeged korutjait miért nevezték el eurdpai févarosokrol!

Idoutazds térképpel

Nézziik meg torténeti térképek segitségével, hogyan valtozott a taj a Duna-Tisza kozén
az utdbbi 200 évben!

A feladat céljai: a foldrajzi szovegértés és szovegalkotds fejlesztése, a térképolvasas és a
térlatds fejlesztése, analizald és szintetizalé gondolkodas fejlesztése.

Képzeljiik el, hogy egy utazé 1820-ban utinapléjaban igy orokitette meg a latot-
takat: ,,Alig egy fertalyoraja, hogy kelet felé haladvan elhagytuk a falu utolsé hazait.
A szantofoldek kozott docogd hatokros szekeriink a mezé szélére ért. Megpihentiink,
hiszen hosszti még az ut Zikla Istvén tanydjaig. Eszak felé tekintvén hatalmas marha-
csordak legelésztek a ronan. Téliink délkeletre ide fehérlettek Vadkert utolsé hazai.
Délnyugat felé a szant6foldeken épp kaszaval arattak a buzat a szorgos vadkertiek.
Dél-délkelet felé sekély semlyékek vize csillogott, partjain gémek, kocsagok sétal-
gattak peckesen”.

Tanulmanyozd alaposan az 1820-as térképet, majd oldd meg a feladatokat!

A 4. abrahoz tartozé tanuldi feladatok egy része

1. Hasonlitsd 6ssze alaposan az utinaplo részletét és az 1820-as térképet! A térképen
szamokkal jel6lt helyszinek koziil melyikre illik ez a leiras? Vajon most is lathatunk-e
itt gémeket, kdcsagokat? Miként véltozhatott a teriileten él6 vizi madarak szama?
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2. A 2016-os térképen X-el jelolt helyszinen allsz. Tiszta az id6, 1 km-re ellatni.
Gondolatban nézz korbe, és az el6z6 utinaplohoz hasonléan ird le roviden, hogy
milyen a taj képe észak, délnyugat és délkelet iranyaba tekintve 2016-ban!

3. Mutasd be sajat szavaiddal, hogy hogyan valtozott a tdj az X pont 1 km-es korze-
tében az utdbbi két évszazadban! (Az 1820-as térképen ugyanezt a pontot az 1-es
szam jeloli.)

A bemutatott harom példan kiviil természetesen szamos egyéb feladattipust
(SWOT-analizis elvégzése, infografika szerkesztése, mobiltelefonos vide6 vagy montazs
készitése, iskolai mini-konferencia és kiallitas szervezése, tanosvény tervezése stb.) is
felhasznalunk, amelyek egy révid tanulmdny keretében nem mutathatok be részletesen.
Minden érdekl6dot arra batoritunk, hogy nézze meg, probélja ki feladatlapjainkat.
Kutatécsoportunk szamara ez kiemelten is fontos, ugyanis a kidolgozott feladatlapokat
az azokat kiprobalo kollégak és tanulok visszajelzései alapjan dtdolgozzuk. Errél réviden
a kovetkez6 fejezetben szamolunk be.

A KIDOLGOZOTT FELADATLAPOK HATEKONYSAGAROL ROVIDEN

Kutatdcsoportunk szdmara a kezdetektdl fontos az, hogy feladatlapjaink a gyakorlatban
is jol haszndlhatok legyenek. Ehhez online kérddivet készitettiink (honlapunkon megta-
lalhato), ahol a kiprébalast végzé tanulok és tanarok elmondhatjak véleményiiket és
javaslatukat. A kidolgozott eszkozok tesztelése a palydzathoz csatlakozott altaldnos és
kozépiskolak oktatasi gyakorlatdban zajlott és zajlik. A fejlesztést a kutatdcsoport munka-
tarsai altal szervezett orszagos és nemzetkozi tanulmanyi versenyeken (Jakucs Laszlo
Nemzetkozi Foldrajzverseny, Less Nandor Foldrajzverseny) is bemutattuk, igy folyama-
tosan jelentkeznek azok a tanar kollégak, akik ki szeretnék probalni azt. A tanév sordn
folyamatosan érkeznek online elérhetd tanuléi és tanari értékelések, melyek kiértékelése
folyamatban van. A kapott értékelések egy dtfokozatu skalan 3,8-4,1 kozott valtoznak.
Az altalunk kidolgozott eszkoztar topografiai és foldrajzi szovegértést fejleszto felada-
tainak hatékonysagat célzottan is mértiik, amelynek részletes eredményeit egy késziilé
tanulmanyban tervezziik publikdlni, ezért itt csak réviden mutatjuk be. Hat telepiilés
- Esztar, Hajduhadhaz, Kaposvar, Kiskunhalas, Pécs és Szeged — hat altalanos iskola-
janak bevondsaval kisérleti — ahol az altalunk fejlesztett munkaéltaté lapok bevonasaval
zajlott a tanitds — és kontrollcsoportos mérést szerveztiink 2019 tavaszan Magyarorszag
témakorének tanitdsahoz kapcsoloddan 8. osztilyos tanuldk korében (1. tablazat).
Bemeneti és kimeneti feladatlapokat (el6- és utdtesztek) szerkesztettiink, amelyek kit6l-
tésével mérhettiik a kisérleti csoport és a kontrollcsoport tanuldsi eredményességében
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1. tdbldzat. A mérésben részt vett tanuldk szdma

valdszintsitett kiilonbségeket. A kisérleti, fejlesztd feladatok alkalmazasanak hatékony-
sagvizsgalatat foldrajzi tudasszintmérd teszt segitségével végeztiik el.

Az el6- és az utdteszt egyarant négy-négy feladatbdl allt, amelyek koziil kettd kife-
jezetten a tradicionalis, a topografiai ismereteket megcélz6 volt, mig kettd a tevé-
kenykedtetd, a foldrajzi informacidkat szoveges keretbe helyez6, tjszert feladat volt.
Hipotézisiink szerint a kisérletben résztvevék az 4j tipusu feladatokon jobb teljesit-
ményt nydjtanak, mig a tradicionalis feladatok a kontrollcsoport tagjai szamara lesznek
kedvezdk. Az eredmények szerint az 1. és a 4. feladat atlagos 6sszpontszamaban a kisér-
leti csoport tagjai szignifikansan jobb teljesitményt nyujtottak (t = 6,91, illetve 3,69; p
mindkét esetben <0,001). A 2. és 3. feladat topografiai jellegli volt. Mig a 2. feladaton
a kisérleti csoport tagjai jobb atlagteljesitményt nydjtottak, marginalisan szignifikans
eltéréssel az atlagok kozott (t = 1,92; p = 0,056), a 3. feladaton a kontrollcsoport ért el
jobb eredményt, de a kiilonbség statisztikailag nem volt jelentds (t = 1,00; p = 0,32).
Osszességében a teljes teszten a kisérleti csoport atlaga szignifikdinsan magasabb lett (t
= 3,56; p < 0,001), a kisérleti hatas nagysagat kifejez6 parcialis éta-négyzet értéke pedig
5,3%, ami a pedagdgiai kisérletek hatékonyvizsgalatinak hagyomanyos mérfoldkovei
szerint kozepes kisérleti hatast jelez.

OSSZEFOGLALAS ES KITEKINTES

Az MTA-SZTE Foldrajz Szakmoédszertani Kutatdcsoport egyik kiemelt feladata egy
olyan moédszertani eszkoztar kidolgozasa, amelynek alkalmazasaval hozzajarulhat a
gyakorlo és leend6 foldrajztanarok modszertani megudjuldsahoz. Ennek az eszkoztarnak
kulcsfontossagu részét képezik a cikkiinkben réviden bemutatott tanuléi munkalapok,
amelyek alkalmasak a tanulékozpontd, tevékenykedtetd modszerek hasznélatara. Az
altalunk fejlesztett feladatlapok Magyarorszag foldrajzanak tanitasahoz kapcsolodnak,
és elsésorban a problémaalapt tanuldas mddszerére épitenek. A mintaként elkészitett
feladatlapok sokoldalian dolgoznak fel egyes magyarorszagi kis- és kozéptajakat, illetve
teleptiléseket, azok természet- és tarsadalomfoldrajzi jellemzéit, folyamatait, valtozasait
és problémait. A feladatok alkalmasak a tandrai differencidldsra, hatékonyan fejlesztik a
tanulok foldrajz tantargyhoz (is) kapcsolodo készségeit.



Az dltalunk fejlesztett tanuldi eszkoztar jol illeszkedik a 2020 februdrjaban
hatalyba lépett foldrajz kerettantervhez (https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettan-
tervek/2020_nat) is. Kiemelten elGsegiti az alabbi fejlesztési feladatokat, amelyeket a
7. évfolyamon Magyarorszag tanitasa kapcsan — tobbek kozott — igy fogalmaz meg a
kerettanterv:

o egy-egy kis- és kozéptaj vagy telepiilés komplex moédon, tébb szempontd megko-
zelitéssel torténd vizsgalata soran a problémamegoldd, valamint a rendszerben és
Osszefiiggésekben torténé gondolkodas fejlesztése;

« Magyarorszaggal kapcsolatos foldrajzi ismeretek feldolgozasa sordn az 6nalld és
hiteles informacidszerzés, valamint a felelds véleményalkotas fejlesztése.

Az utébbi évek megvaltozott igényeihez alkalmazkodva a kutatécsoport tevékeny-
ségében Uj lehetdségként és torekvésként jelent meg az elkészitett anyagok digitalis
tananyagként, online térben val6 alkalmazhatésaganak vizsgalata (Bujposé Gv. et al.
2019). A Balaton - az ezerarcii magyar tenger cimi feladatlapunkat egy olyan, oktatdsi
célt szolgald online virtualis térben helyeztiink el, ahol a tanulok az egyes informaciokat
és interaktiv feladatokat tetszdleges sorrendben felftizve, az adott témakér élményszert
megismerésével haladhatnak eldre. Tavlati céljaink kozott szerepel az igy kidolgozott
online és a papiralapu feladatlap hatékonysaganak tesztelése is.

A kutatas a MTA Tantargy-pedagogiai Kutatasi Program tamogatasaval jott 1étre.
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